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PRESENTATION

DANIEL GALLEGO-HERNANDEZ
UNIVERSITY OF ALICANTE

The aim of this publication is to showcase various talks given at the 4™
International Conference on Corpus Use and Learning to Translate
(CULT), which took place at the University of Alicante on 27-29 May
2015 and was organised by the University's Department of Trandation
and Interpreting. Spanish and international researchers, translator trainers,
and trainee and professional trandators gathered at the conference with
goals such as furthering knowledge of corpus use, trandation training and
professional practice; familiarising professional trandators with the
potential benefits of applying corpus linguistics to their activity;
discussing the use of corporain trandation training; and gaining first-hand
knowledge of how professional trandators use corpora.

This book contains selected articles whose common denominator is
corpora. They not only feature different approaches to corpora, such as
comparative, case and descriptive studies, but also cover a variety of
topics, including the use of corpora in teaching specialised translation and
languages for special purposes; different learning contexts in South Africa,
Spain and Italy; and the creation of different kinds of resources for arange
of languages, such as Creole languages, Finnish, Russian and Polish.

We would like to take this opportunity to thank everyone who made
the conference possible. We hope this book will be useful for al those
interested in corpora and trandation, and will inspire our colleagues to
continue organising CULT conferences in the future.






ADQUISICION DE COMPETENCIAS
EN TRADUCCION AUDIOVISUAL
MEDIANTE UN CORPUS MULTIMEDIA

PATRICIA SOTELO DIOS
UNIVERSIDAD DE VIGO

RESUMEN. Este articulo presenta la utilizacion de un corpus multimedia de
subtitulos en un curso universitario de traducciéon como herramienta para el
desarrollo de diversas competencias. El corpus Veiga inglés-gallego estd
disponible en http://sli.uvigo.es/CLUVI/vmm_en.html. Su lenguaje de consulta
permite aplicar distintos filtros para acotar la busqueda, estrategia que resulta
fundamental para cualquier traductor. Por otra parte, la naturaleza audiovisual del
corpus permite observar aspectos paralingiiisticos, como la entonacion o los gestos,
tan cruciales en la practica en concreto de la traduccion audiovisual. Mediante las
distintas actividades propuestas, alumnos de traduccion de ultimo curso
aprendieron a utilizar el corpus de forma auténoma con el fin de adquirir o ampliar
sus competencias tematica, tecnoldgica, documental, y de busqueda y tratamiento
de la informacioén. Ademas, dichas actividades tuvieron como objetivo desarrollar
competencias y conocimientos mas especificos de caracter lingilistico y
traductologico, a través de la exploracion, sobre todo, del contenido multimedia del
corpus. Tanto los resultados de la observacion directa realizada mientras se
llevaban a cabo las actividades en el aula como los comentarios proporcionados
por el alumnado son positivos y permiten concluir que el uso del corpus favorece
la integracion de diversos tipos de aprendizaje y la activacion de varias
competencias de traduccion.

Palabras clave: corpus multimedia; traduccion audiovisual; competencias de
traduccion; subtitulacion

ABSTRACT. This paper presents the use of a multimedia corpus of subtitles in an
undergraduate translation course as a tool for developing various competences.
The Veiga, an English-Galician corpus currently under construction, is available at
http://sli.uvigo.es/CLUVI/vmm_en.html. A varied and comprehensive query
language allows users to apply different filters to narrow down their search, a key
strategy for translators today. Moreover, the audiovisual nature of the corpus
enables the observation of certain paralinguistic aspects, such as intonation or
gestures, which are particularly relevant to the practice of audiovisual translation.
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By means of a series of activities carried out both inside and outside the classroom,
a group of final year students learned to use the corpus autonomously in order to
acquire or improve their thematic, technological, documentary, and information
mining competences. These activities were also aimed at developing more specific
linguistic and translation competences and expertise, especially through exploring
the multimedia content of the corpus. The results obtained through direct
observation of the students during the in-class activities and their own comments
on the use of the corpus are positive, and lead to the conclusion that the use of the
corpus facilitates the integration of different types of learning and the development
of various translation competences.

Keywords: multimedia corpus; audiovisual translation; translation competences;
subtitling

Introduccion

No cabe duda de que la traduccién audiovisual ha evolucionado a
pasos agigantados en los tUltimos afios. La enorme expansion, tanto en
cantidad como en variedad, que viene experimentando el mercado
audiovisual tiene su reflejo en el ambito académico y también en el
profesional, ya que cada vez es mayor la oferta formativa en este campo y
no son pocas la publicaciones dedicadas a la practica y la didactica de las
distintas modalidades (véanse Diaz Cintas y Remael, 2007; Maszerowska
et al., 2014; Matamala y Orero, 2009; y Méndez Gonzalez, 2015, entre
otros).

Por otra parte, la creacion del Espacio Europeo de Educacion Superior
ha supuesto un cambio de paradigma en muchos aspectos, entre ellos el
enfoque por competencias, entendidas como un conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para ejercer una profesion.
Si bien el concepto de competencia no es nuevo en didactica de la
traduccion (citemos, por ejemplo, los trabajos de Schéffner y Adab, 2000;
Pym, 2003; y EMT Expert Group, 2009), cierto es que los nuevos modelos
de competencias se ajustan mas a los perfiles profesionales y estin mas
orientados a satisfacer las necesidades del mercado laboral y de la
sociedad en general; de ahi que hayan cobrado especial relevancia aquellas
competencias relacionadas con aspectos tecnologicos y con el ejercicio de
la profesion.

Los propios avances de la tecnologia, a la vez que exigen a estudiantes,
docentes, investigadores y profesionales una actualizacién y adaptacion
constantes, permiten desarrollar herramientas que faciliten y, por lo tanto,
contribuyan a mejorar no solo el proceso, sino también el producto de
traduccion. Una de estas herramientas son los corpus, que despiertan cada
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vez mas interés y estan siendo utilizados con fines diversos en distintos
contextos educativos. Ademas, no cabe duda de que el aumento de
publicaciones sobre creacion y explotacion de corpus y la creciente
integracion de estas herramientas en cursos de traduccion estan
contribuyendo a que su uso se extienda también al mundo profesional
(Gallego-Hernandez, 2015: 387).

A pesar de este auge, todavia queda mucho por hacer y decir en cuanto
a la construccion de corpus y a sus aplicaciones en didactica de la
traduccion. Con la intenciéon de compartir una experiencia y, quizas,
aportar nueva informacion al respecto, en este articulo se describen una
serie de tareas basadas en el uso de un corpus multimedia en el aula de
traduccion audiovisual. Con ello se espera mostrar, por una parte, las
posibilidades que ofrece un corpus bilingiie especializado —en una
practica especifica de traduccion, como es la subtitulacion— y con
anotacion de tres estrategias de traduccion, que ademas se puede consultar
de forma gratuita en internet. Por otra parte, se pretende poner de
manifiesto las ventajas que brinda un corpus multimedia respecto a un
corpus textual a la hora de analizar ciertos aspectos que son caracteristicos
de la traduccion audiovisual y, mas concretamente, de la subtitulacion
interlingiiistica. Dichos aspectos se mencionan en el siguiente apartado,
junto con las competencias asociadas a cada uno de ellos.

Competencias en traduccion audiovisual
para la practica de la subtitulacion

En su tesis doctoral, Cerezo Merchan (2012) reune en una lista las
competencias especificas de traduccion audiovisual citadas en su momento
por diferentes autores. No se mencionaran aqui todas ellas, sino solo
aquellas que podrian considerarse fundamentales para la practica en
concreto de la subtitulacion interlingiiistica y que, como se explicara en el
siguiente apartado, es posible activar a través de la realizacién de varias
tareas basadas en la interaccion con un corpus multimedia de subtitulos.

Dentro del grupo de competencias comunicativo-textuales —en el que
se incluye, por supuesto, el dominio de la lengua meta y la lengua
origen—, destacarian especialmente la capacidad de sintesis y parafrasis
(conocimiento de técnicas de reduccion y ampliacion de la informacion),
pues los subtitulos no pueden superar un numero determinado de
caracteres y solo pueden permanecer en pantalla un intervalo de tiempo
limitado. Son estas restricciones precisamente las que en muchas
ocasiones fomentan el desarrollo de otra competencia como es la
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creatividad lingiiistica. Aqui también podriamos afiadir la capacidad de
seleccionar la informacion relevante, sobre todo cuando se reciben varios
mensajes distintos simultaneamente y no se dispone de espacio ni tiempo
para subtitularlos todos —por ejemplo, cuando intervienen mas de dos
personajes al mismo tiempo.

Como parte de la competencia tematica, ademas de conocer las
particularidades de este género audiovisual, tiene especial importancia en
subtitulacion comprender y saber interpretar la semiodtica de la imagen,
que muchos consideran la parte constitutiva dominante del texto
audiovisual. En relacién con lo anterior, un buen traductor audiovisual
debe saber visualizar conjuntamente texto e imagen como parte de su
competencia instrumental-profesional. Ademas de la imagen, es preciso
tener en cuenta los demas codigos que operan en el producto audiovisual a
la hora de realizar la traduccién. En subtitulacion, elementos como el
volumen de voz, la entonacion o los gestos de un personaje pueden influir
a la hora de escoger entre una u otra estrategia. Por ejemplo, si lo dicho
por un personaje va acompafiado de un gesto que transmite la misma
informacion, probablemente lo mas apropiado sea optar por la omision o
no traduccidn para evitar la redundancia semidtica, es decir, repetir en los
subtitulos lo que ya aparece en pantalla. Este conocimiento de las
estrategias y técnicas de traduccion que pueden resultar mas apropiadas en
un determinado género también forma parte de las competencias
instrumentales-profesionales del traductor audiovisual. Por otra parte, una
técnica que debe dominar, en este caso especificamente para subtitular, es
la del pautado o division del texto en subtitulos, y la del ajuste a una
velocidad de lectura comoda para el espectador. Si bien en la practica
traductor y ajustador no siempre son la misma persona, quien traduce debe
en todo momento adecuar la extension y la division del texto al contenido
del video.

Para finalizar, cabe mencionar una competencia no especifica de
traduccion audiovisual que ha ido adquiriendo cada vez mas importancia
en esta época tan marcada por los rapidos cambios tecnologicos y la
proliferacion de fuentes de informacion. Dicha competencia tiene que ver
con el uso de corpus electronicos y el dominio de estrategias de busqueda
de informacion y documentacion. Ademas de conocer estas herramientas y
ser consciente de las posibilidades y ventajas que ofrecen respecto a otros
recursos como los diccionarios, que no presentan los términos en contexto,
es fundamental saber desarrollar estrategias de busqueda que permitan
extraer informacion relevante y pertinente que contribuya a una buena
interpretacion de los resultados.
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A través de las actividades que se presentan en el siguiente apartado se
pretende no solo activar competencias ya adquiridas, sino también
desarrollar otras nuevas relacionadas especificamente con la traduccion
audiovisual y con el uso de corpus electronicos en traduccion. En
concreto, se espera que el alumnado mejore su competencia traductora en
la combinacion lingiiistica inglés-gallego, ya que deben analizar multiples
ejemplos de equivalencias bilingiies en contexto. Por otra parte, se prevé
que desarrollen su competencia tematica en subtitulacion, es decir, que
lleguen a conocer algunas de las caracteristicas de esta modalidad de
traduccion audiovisual; en particular, ciertas convenciones orto-
tipograficas y procedimientos de traduccion inherentes a esta practica
como son la condensacion, las omisiones y las adiciones.

El uso de un corpus multimedia
de subtitulos en el aula de traduccion

Descripcion del corpus

El corpus Veiga inglés-gallego consta actualmente de una version
textual compuesta por 40 productos audiovisuales, 15 de los cuales estan
disponibles ademas en version multimedia. Los textos estan segmentados
y alineados por unidades de traduccion y se han anotado aquellos casos en
los que no existe una relacion de equivalencia, de forma que los usuarios
pueden buscar qué unidades de traduccion del texto original en inglés han
sido omitidas o afiadidas en la version subtitulada al gallego. Se incluyen
ademas los tiempos de entrada y salida de cada subtitulo y se indican los
saltos de linea dentro de un subtitulo mediante el simbolo . La
construccion del corpus se explica con mas detalle en Sotelo Dios (2011) y
en Sotelo Dios y Gémez Guinovart (2012).

Las busquedas pueden realizarse en las dos direcciones lingiiisticas
(inglés-gallego, gallego-inglés) o en ambos idiomas simultaneamente. Por
otra parte, el uso de expresiones regulares permite refinar la busqueda y
filtrar asi posibles resultados no deseados. Por cuestiones de derechos de
autor, el sistema devuelve un maximo de 1.500 resultados. La figura 1
muestra como se presentan en pantalla dichos resultados. Ademas de la
unidad de traduccioén en la que aparece la palabra o grupo de palabras
consultados, se ofrece un enlace a la ventana de contexto, que muestra la
unidad de traduccion anterior y posterior, y se puede acceder, mediante
otro enlace, a la version multimedia. Como se aprecia en la figura 2, el
corpus multimedia también genera una visualizacion en paralelo



6 Adquisicion de competencias en traduccion audiovisual

(subtitulos en inglés y en gallego) y permite reproducir el subtitulo
anterior y posterior en caso de que se necesite mas contexto.

||(1‘;% [EjAnne, it's okay. g Tranquila. Anne. i':‘ =
||(21'% Elt’s okay, if you don't wanna talk, | you know. ESe non quere, non fale. %':' :)
| ?5'% [1t's okay. i Xa pasou. €2 =
| ﬁ% 4 It's okay. fjPerfecto. 3 -
"33% i ([hi type="supr"]]It's okay.[[/hi]] =71 = )
"ggTESI) HOLEnokay: 4 -Non te preocupes. iz
||Zl-%) [EiButit's okay. [ Non importa; a
"f{%) q1t's okay. 4 Moi ben, i
| (9{% Ei1t's okay. FjAcougade. a
FjNon, estd ben, | giistame o mar. || 2 <
n=270_d=00:25:02,880_a=00:25:05,314
®00e y
g—?f) ! gotta pull hard. 4 iTefio que soltarme! ‘
|(u3‘g) i3 [[hi type="supr]It's okay.[[/hi]]  |([[-—]] I
g_?; I'm safe here. EjAqui estou a salvo. ’

Fig. 1. Ejemplo de visualizacion de resultados en el corpus Veiga textual
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English subtitles

Galician subtitles

Previ 5

clip
HTTP streaming
Galician subtitles o

Cumrent clip
HTTP streaming
Galician subtitles

Nextclip
HTTP streaming
Galician subtitles

Fig. 2. Ejemplo de visualizacion de resultados en el corpus Veiga multimedia

Descripcion general de las tareas

En esta seccion se presenta una serie de tareas realizadas por
estudiantes de ultimo curso de Traduccion e Interpretacion de la
Universidad de Vigo en una materia optativa de traduccion audiovisual
inglés-gallego.

La primera actividad consistid en responder a una encuesta informal
acerca de los conocimientos previos que poseian en cuanto a la traduccion
para subtitulacion, por un lado, y el uso de corpus, por otro. La mayor
parte del alumnado manifiesta poseer ciertos conocimientos previos sobre
subtitulacion interlingiiistica —adquiridos en otras materias del titulo—,
pero escasa o nula experiencia en el uso de corpus para la practica de la
traduccion. La primera actividad tendra como objetivo, asi pues,
familiarizarse con este recurso para, posteriormente, desarrollar estrategias
de busqueda que permitan explotar las posibilidades del corpus. De los
resultados de esta encuesta también cabe comentar, por una parte, que los
estudiantes muestran un nivel de motivacién elevado respecto a la
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perspectiva de trabajar con textos audiovisuales. Por otra parte, conviene
recordar que en Galicia, al igual que en el resto de Espafia, la mayor parte
de los productos audiovisuales extranjeros que se consumen estan
doblados —al gallego o al espafiol—; en consecuencia, el grado de
exposicion del alumnado a versiones subtituladas se revela como bastante
limitado.

Todas las tareas, realizadas tanto de forma individual como en equipo
dentro y fuera del aula, siguen una secuencia muy similar: los estudiantes
deben formular hipdtesis sobre los fendmenos propuestos que se van a
analizar, luego exploran el corpus —sobre todo su contenido
multimedia— en busqueda de dichos fenémenos, recopilan ejemplos y
revisan sus hipdtesis en funcion de su interpretacion de los resultados
encontrados. Al comienzo de cada tarea se explica la finalidad, se
comentan de manera informal y colaborativa las hipotesis y se resuelven
dudas. Al final, los estudiantes deben presentar un informe y se debaten en
grupo tanto las conclusiones como la metodologia utilizada para llevar a
cabo cada actividad.

Tarea 1: Familiarizarse con el corpus

Antes de comenzar las tareas propiamente dichas, y con el fin de
familiarizarse con el corpus, los estudiantes realizan blsquedas simples
simultaneas y en las dos direcciones lingiiisticas, examinan los resultados,
acceden al contenido audiovisual y utilizan algunas expresiones regulares
para acotar sus busquedas. En esta fase, que tiene lugar dentro del aula, se
realiza una evaluacion diagnostica de las competencias tecnologica y de
estrategias de biisqueda que posee el alumnado a través de la observacion
directa de sus interacciones con el corpus. También se resuelven dudas y
se comentan cuestiones referidas al contenido del corpus, tales como la
procedencia y/o distribucién de los productos audiovisuales que lo
conforman.

Se concluye esta primera actividad de consulta “libre” con la busqueda
concreta de la frase it’s okay y se observan los resultados (que se muestran
en la figura 1). Los estudiantes analizan las distintas traducciones de esta
frase y acuden a la version multimedia del corpus, ya que solo la
entonacion del personaje que la emite y el contexto audiovisual en el que
aparece pueden ofrecer una explicacion a las diversas soluciones
adoptadas, que son: xa pasou, tranquila, acougade (consuelo); moi ben
(4nimo); esta ben (aceptacion); non te preocupes, non importa, perfecto
(resignacion).



Patricia Sotelo Dios 9

En este primer contacto con el corpus los estudiantes ya empiezan a
formular hipdtesis sobre ciertos fenémenos que serdn objeto de tareas
posteriores. En concreto, se detienen a examinar los casos de omisiones en
el gallego (anotadas con la etiqueta “[[---]]”), para lo cual acuden a la
ventana de contexto y, en ocasiones, al texto multimedia. Entre otras
conjeturas, mencionan que estos elementos omitidos en el gallego
corresponden, en muchos casos, a repeticiones (Figura 3), anticipando asi
uno de los posibles motivos del uso de esta estrategia de traduccion en
subtitulacion.

g%) [EjAnd don't say I didn't warn you. [jiNon digades que non vos avisei!
PAR i type='supr’ i

59 |1 [[hi type='"supr']]I warned you.[[/hi]] [[---11

g%) 1 warned q all of you. [jiAviseivos a todos!

Fig. 3. Ejemplo de omision de una unidad de traduccion

Tarea 2: Convenciones ortotipogridficas

Una de las convenciones exploradas es el uso de exclamaciones en los
subtitulos de ambos idiomas. En esta ocasion, los estudiantes no se
atrevieron o no se sintieron capaces de formular hipétesis en cuanto a este
fenomeno. Tras analizar los resultados (mas de 1.500 exclamaciones en
gallego, frente a 1.295 en inglés), los estudiantes observaron una tendencia
en el gallego a exclamar en concreto las interjecciones y ciertas palabras o
expresiones soeces, como pueden ser los insultos, independientemente del
volumen o de la entonacion con la que hubiesen sido pronunciadas por el
personaje en cuestion. En inglés, no obstante, solo parece exclamarse
aquello que se emite con un énfasis o a un volumen superior al habitual —
es decir, aquello que se grita.

A continuacién exploraron el uso de puntos suspensivos en cualquier
posicion de la frase en ambos idiomas por separado y de forma simultanea.
Para ello, necesitaron utilizar expresiones regulares, ya que es preciso
preceder los puntos de una barra inversa (\.\.\.) para indicarle al sistema
que se trata de un signo ortografico y no de un caracter especial. En esta
ocasion, el inglés devolvié un mayor niimero de resultados: mas de 1.500,
frente a 959 del gallego; sin embargo, en la bisqueda simultanea solo se
obtuvieron 472 resultados. Durante la observacion, los estudiantes
volvieron a anticiparse a otra de las tareas, pues detectaron que la mayoria
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de casos en los que aparecen puntos suspensivos en gallego y no en inglés
se deben a adiciones en el gallego. Al consultar el texto multimedia,
comprobaron que esos subtitulos afiadidos corresponden a la traduccion de
canciones. Los puntos suspensivos, en estos casos, aparecen al final de un
subtitulo y al principio del siguiente para indicar que la cancién continta
(Figura 4).

(lz‘;‘ﬂ = ‘ 5 [[hi type="incI"]]E a sorte...{[/hil] 2 3‘
(2:;;31(! ‘[[...]] ‘ E[[hi type="incl"]]... vén nos sofios.[[/hi]] | 5,3 :)
?sfﬂ (1] B B H[}hi type="incl"J... prcciisoicsc nimero (il &3 =)
?6)Aﬂ 11 ‘ H [[hi type="inc]"]]que mesmo os pequenos...[[/hi]] Fv; :)
f;;‘ﬂ =) [T type="incI"]].. parece que cantan ([il] | 3|S5

Fig. 4. Resultados de una busqueda bésica de puntos suspensivos

Por ultimo, realizaron una busqueda mas compleja para la que
resultaba necesario combinar varios tipos de expresiones regulares si
querian obtener los resultados deseados. El objetivo era predecir y
observar el uso de puntos suspensivos en medio de una unidad de
traduccion, dejando fuera todos aquellos casos en los que aparecen en
posicion inicial o final. Poco a poco y de forma colaborativa fueron
completando una secuencia de expresiones regulares hasta obtener
unicamente los resultados adecuados a la consulta. Como hipotesis
contemplaron un uso equilibrado en ambos idiomas de esta convencion,
cuya funcion seria la de indicar una pausa o una vacilacion en el discurso.
La busqueda, no obstante, dio como resultado una mayor presencia de
dicha convencién en inglés que en gallego (192 y 53 casos,
respectivamente). Tras examinar los ejemplos, seilalaron que en inglés
también se suele utilizar este signo para indicar falsos inicios y
autocorrecciones, mientras que en gallego tienden a eliminarse, y donde en
inglés aparecen puntos suspensivos para expresar una pausa, en gallego
suelen sustituirse por signos como la coma o el punto, o bien por un salto
de subtitulo o de linea dentro de un subtitulo (Figura 5).
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3181-% EJ:;‘; ‘l‘:‘:::s ;ﬁa'::” A vorked 23 aitherod ‘ [ Das 24 cabinas que hai  traballei en 23 ‘ 5’;‘ :)
?192'% Els that...all you do is...just talk? H ¢Isto € todo o que fas? ;Falar? %5 :)
‘(‘f)z'(% HWcll... yeah, yeah, mostly. v EPois si. HA maiorfa das veces si | l;a :);
‘(‘112'% gg:r‘n‘:gl;zzcr:dm Rl et [gNon nos permiten ve-los q clientes féra de aquf. ‘is >

Fig. 5. Resultados de una busqueda avanzada de puntos suspensivos

Otras convenciones exploradas fueron el uso de comillas, que en
general cumplen su funcion tradicional de sefializacion en ambos idiomas;
de paréntesis, casi inexistentes; de cursiva y de guiones como marca de
dialogo, convenciones estas para las que no se observa un criterio de uso
unificado, sino que varia en muchos casos en funcion del producto
audiovisual.

En conclusion, cabria decir que mediante las actividades realizadas los
estudiantes no solo desarrollaron estrategias de busqueda avanzadas, sino
que también analizaron con espiritu critico los resultados y observaron los
usos a veces convencionales y a veces especiales de ciertos signos
ortograficos en los subtitulos del corpus. Al mismo tiempo, fueron
conscientes de la necesidad de acudir siempre al texto audiovisual para
poder interpretar correctamente los resultados del corpus textual. Esta
tarea, que resultd ser la mas extensa y compleja, evidencia que el uso de
corpus multimedia y el acceso a un niimero considerable de ejemplos
procedentes de textos reales contribuye a desarrollar la competencia
tematica, en este caso en traduccion audiovisual y, mas concretamente, en
subtitulacion. Ademas, es mas que probable que, gracias a esta exposicion
intensiva a textos de este género, se hayan activado otras competencias
tanto generales (trabajo en equipo, dominio de los idiomas de trabajo...)
como especificas (capacidad de sintesis, dominio de las técnicas de
pautado y ajuste, conocimiento de estrategias y técnicas de traduccion mas
apropiadas para la traduccion de subtitulos, etc.).

Tarea 3: Omisiones

El proposito de esta tarea es analizar aquellas unidades de traduccion
en inglés para las que no se ofrece traduccion al gallego. Entre las
hipoétesis que puedan explicar estas omisiones se menciona la eliminacion
de repeticiones, fendémeno que observaron incidentalmente reiteradas
veces mientras realizaban las tareas anteriores. Para buscar omisiones debe
introducirse en el cuadro de busqueda del gallego la expresion “\[\[\-\-\-
\\]”, es decir, la etiqueta [[---]] con la barra inversa de literalidad.
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Tras analizar por equipos los resultados (1.150), confirmaron que,
efectivamente, en la version gallega se tiende a omitir elementos repetidos
que si aparecen en los subtitulos en inglés. Al mismo tiempo, al visualizar
los diferentes clips en el corpus multimedia advirtieron que en los
subtitulos en inglés también se omiten elementos que si se escuchan en el
dialogo original, lo cual indica que existe condensacion y omision de
informacion respecto al texto audiovisual en ambos tipos de subtitulos
(intralingiiisticos e interlingiiisticos). Otros elementos que tienden a
eliminarse en la version traducida son las interjecciones (oh, mm-hmm, uh-
huh, hey), nombres propios de persona y el adverbio de negacién no
cuando aparecen solos en una intervencion, y también cuando aparecen
juntos (véase el ejemplo de la figura 6). Como apuntaron varios
estudiantes, es probable que el traductor haya omitido esos elementos por
considerar que se comprenden en gallego sin necesidad de un subtitulo.

%;A_% | [[hi type="supr']]- Richard.[[/hi]] (=11
21[;2}33) 5 [[hi type="supr]]No, no, no, Richard.[[/hi]] ||[[---]]
—a‘;g) [ We have to ¢ hold her down. [y Hai que detela.

Fig. 6. Ejemplos de omision de nombres de persona

Por otro lado, supuso un hallazgo imprevisto la omision en gallego de
intervenciones en espafiol, aunque lo consideraron logico dado el caracter
de cooficialidad de ambos idiomas en la comunidad gallega. Estas
intervenciones aparecen traducidas al inglés en los subtitulos de este
idioma (Figura 7), salvo en varios casos de la misma pelicula en los que se
reproduce el espaiiol en los subtitulos.

I‘ 299) FMy mom told me ¢ that Mexico is really dangerous. HA mifia mam4 dfxome ;; que México ¢ moi perigoso.

|| 300) B[[hi type="supr']] Yeah... it's full of Mexicans.[[/hi]] ||[[---]]

B[[hi type='"supr']]Don't talk like that.[[/hi]] [--11

||(301)

Fig. 7. Ejemplos de omision de intervenciones en espaiiol
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Otras omisiones que no se habian contemplado en la fase de hipdtesis
pero si se mencionaron en las conclusiones corresponden a frases emitidas
por personajes que van acompaiadas de un gesto, es decir, a casos de
recurrencia semidtica. Se ofrece un ejemplo en la figura 8, donde se ve a
un personaje indicando un “dos” con la mano a la vez que dice “Two
Cokes”, que se subtitula en inglés pero no se traduce en gallego. En estos
casos, se considera la posibilidad de que los traductores decidieran no
subtitular estas frases para evitar una redundancia, puesto que el mensaje
ya se transmite a través de la imagen y, por tanto, no seria necesario
repetirlo en un subtitulo. Por Gltimo, se encontraron varios ejemplos de
omisiones de voces en off (mensajes emitidos por un altavoz, por
ejemplo). Segiin argumentaron algunos estudiantes, podria deberse a la
necesidad de seleccionar la informacion cuando se escuchan varias
intervenciones simultineas y no hay tiempo ni espacio para subtitularlas
todas.

—ggf) §- Then a regular Coke. [ Ent6n, unha normal.
a7 |1 [ type='supr}- Two Cokes (Uil [[--]}
%85) BRichard, why did we come here? ERichard, {por que vifiemos aqu{?

Fig. 8. Ejemplo de omision por recurrencia semidtica
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Durante la puesta en comun final sobre la tarea, los estudiantes
comentaron la utilidad de que las omisiones estén etiquetadas y se puedan
buscar facilmente en el corpus. Ademas destacaron la importancia de tener
acceso a la ventana de contexto y, sobre todo, al texto audiovisual, sin el
cual es imposible explicar muchos de estos casos de omision.

Tarea 4: Adiciones

En esta ocasion, los estudiantes deben buscar la expresion “\[\[\-\-\-\]\]”
en el cuadro de busqueda del inglés para encontrar aquellos casos en los
que se han afiadido unidades de traduccion en el gallego que no existian en
los subtitulos en inglés. Como hipétesis se menciond la presencia de
insertos (titulos de peliculas, por ejemplo) o de cualquier tipo de texto en
pantalla susceptible de ser traducido, que debe subtitularse al gallego
siempre que las restricciones espacio-temporales lo permitan. Ademas, ya
habian identificado en la tarea 2 varios ejemplos de este fendmeno para la
traduccion de canciones. En total, el corpus registra 406 adiciones, muchas
de las cuales corresponden, efectivamente, a la traduccion de insertos, que
—como advirtieron los estudiantes— suelen subtitularse en letras
mayusculas (véase un ejemplo en la figura 2).

En esta tarea en particular fue necesario consultar el corpus multimedia
en todos los casos para poder averiguar qué elementos estan presentes en
el texto audiovisual pero ausentes en los subtitulos ingleses y cudles
pueden ser los motivos de que se hayan afiadido esos subtitulos en gallego.

Tarea 4: Particularidades de la lengua oral

El objetivo principal de esta tarea consistia en explorar elementos
propios de la comunicacién oral, como marcadores del discurso e
interjecciones, y observar cudles han podido ser las estrategias utilizadas
para su traduccion. A lo largo de las tareas anteriores los estudiantes ya
habian identificado muchos de estos elementos como posibles
“candidatos” a ser omitidos en la traduccidon, sobre todo cuando no son
constituyentes unicos de un enunciado —normalmente seguidos de una
pausa—, sino cuando forman parte de un enunciado completo —
normalmente en posicion inicial—. En concreto, buscaron elementos como
so, you know, well, I mean. Al observar los resultados, decidieron que
tenian que acotar la bisqueda Unicamente a aquellos casos en los que
cumplen la funcién de marcadores del discurso, esto es, cuando aparecen
seguidos de algln signo de puntuacion. Es decir, decidieron, por iniciativa
propia, utilizar expresiones regulares como estrategia para optimizar la
consulta de los ejemplos obtenidos.
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En cuanto a las conclusiones, tal y como ya habian anticipado,
sefialaron que tanto estos marcadores como las interjecciones hey y oh
tienden a eliminarse en la traduccion. Varios estudiantes interpretaron
estas omisiones como consecuencia de las restricciones espacio-
temporales tipicas de la subtitulacion, mientras que otros consideraron que
responden a un criterio de seleccion de la informacion debido a la escasa
relevancia de estos elementos dentro del mensaje.

Conclusiones

Aunque no se han evaluado los efectos que estas tareas han podido
tener en la practica de la subtitulacion inglés-gallego por parte del
alumnado, lo cierto es que tanto los resultados de sus informes como los
comentarios expresados en el aula permiten afirmar que el uso del corpus,
y sobre todo de su contenido multimedia, contribuyé a desarrollar en
mayor o menor medida varias competencias generales y especificas
necesarias a la hora de desempefiar una labor profesional en el campo de la
subtitulacion interlingiiistica. La posibilidad de consultar y analizar
ejemplos de trabajos reales de subtitulacion (més o menos “profesionales’)
los expone a muchos de los aspectos particulares de esta practica como son
el pautado, la division de lineas, las convenciones ortotipograficas, la
traduccion de canciones e insertos, la condensacion, la seleccion de
informacién etc., y también a cuestiones de traduccion mas generales,
como son las referencias culturales, las expresiones idiomaticas, el humor,
el registro lingiiistico y la presencia de otros idiomas. Por otra parte, la
interaccion con el corpus, que se extiende mas alla del aula —gracias a
que es de acceso libre y gratuito—, favorece la adquisicion de estrategias
de busqueda y gestion de la informacion y, sin duda, amplia la cultura
tecnologica de los usuarios. Otras competencias que se trabajaron durante
la realizacion de estas actividades fueron el trabajo colaborativo, el
aprendizaje autdnomo, la adaptacion a nuevas situaciones, la resolucion de
problemas y el razonamiento critico.

En general, la respuesta de los estudiantes resultdé muy positiva.
Aunque al principio les costé un poco adaptarse a esta nueva metodologia,
reconocen que probablemente esto se deba a su falta de experiencia en el
uso de corpus. Sorprendentemente, tras las dificultades iniciales que
encontraron a la hora de utilizar expresiones regulares para refinar las
blsquedas, resultdé ser uno de los aspectos mas satisfactorios vy
motivadores una vez se familiarizaron con el lenguaje de consulta. Esto
demuestra que la posibilidad de interactuar con el corpus de forma
auténoma, crear sus propias busquedas y obtener un resultado de ello
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fomenta la participacion activa, la implicaciéon del alumnado en las
actividades que se le proponen, y la capacidad de afrontar un nuevo reto y
superar los problemas que se le plantean. Por otra parte, el hecho de
trabajar con textos audiovisuales genera una gran motivacion, que
posiblemente se extienda a otros aspectos de las tareas menos atractivos a
priori para los estudiantes.

Finalmente, cabe desear que la experiencia didactica descrita en estas
paginas favorezca la proliferacion de corpus multimedia, promueva la
publicidad y la accesibilidad de los corpus y fomente su uso en el ambito
tanto académico como profesional.
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